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ABSTRACT

The Reggio Emilia method is one of the alternative methods for early childhood education. In this approach, in
which education is advocated according to constructivist pedagogical theories, sociology and pedagogical
criticism, children construct knowledge by researching on related subjects, producing projects on subjects that
interest them, and they use different methods such as living in rich environments, using skills in scientific
processes and visual arts and games. Although it has been widely used in Turkey in recent years, there has not
been enough research on its applications. In this study, it is aimed to examine the reflection of Reggio Emilia's
approach to pre-school education programme in Turkey. In this sense, the document analysis technique, one of the
qualitative research methods, was used.
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OKUL ONCESI EGITiM PROGRAMINDA REGGIiO EMILIiA
YAKLASIMI

OZET

Reggio Emilia yontemi erken g¢ocukluk egitimi igin alternatif yontemlerden biridir. Yapilandirmaci pedagojik
teoriler, sosyoloji ve pedagojik elestiriye gore egitimin savunuldugu bu yaklagimda c¢ocuklar, ilgili konularda
aragtirma yaparak, ilgilerini ¢ceken konularda projeler iireterek, yaparak yasayarak bilgiyi yapilandirirlar ve zengin
ortamlarda yagamak, becerileri bilimsel siire¢lerde kullanmak, gorsel sanatlar ve oyunlar gibi farkli yontemler
kullanirlar. Tiirkiye'de son yillarda yaygin olarak kullanilmasina ragmen uygulamalari konusunda yeterli arastirma
yapilmamistir. Bu ¢alismada, Reggio Emilia erken cocukluk egitimi yaklagiminin Tiirkiye'deki mevcut Okul
Oncesi Egitim programina yansimasinin incelenmesi amaglannustir. Bu anlamda nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman incelemesi teknigi kullanilmustir.

Anahtar kelimeler: Okul Oncesi Egitim, Ogretmen, Reggio Emilia Yaklagimu.
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1. GIRIS

Ogrenme, dogumla baslayan ve hayatimiz boyunca devam eden bir siirectir. Ancak
egitim, hayatin iizerine insa edildigi temel olan se¢imlerimizi tanimlamaya yardimci olur.
Ozellikle egitimin kalitesinin yiikseltilmesi ve kalkinma ¢aginda programlanmasi
gerekmektedir. Aile, egitimciler ve barinma (organize g¢evre), ¢ocugun sosyal ve biligsel
gelisiminde 6nemli faktorlerdir (Kaya ve Kaya, 2019).

Egitim alanindaki bosluklar, kusurlar ve baskic1 yaklasimlar; bir¢ok pedagog, filozof ve
egitimci tarafindan yeni ¢ocuk gelisimi vizyonlarinin formiile edilmesine yol agmistir. Bu bakis
acilar1, ¢ocuklar1 6zel bireyler olarak goren ve onlarin hem psikolojik hem de mekéansal
ihtiyaclarina hitap eden yontemlerle egitim yapilarinin kurulmasina yol agcmistir (Boyer ve
Mitgang, 1996; Nedvéd ve Zamecnikova, 2014).

W. Churchill'in dedigi gibi “Once biz binalarimizi sekillendiririz, sonra binalarimiz bizi
sekillendirir”, binalarimiz1 sekillendirirken ¢evre insa edilir. Kiiresel gelismelerle birlikte
gelisen pedagojik yaklagimlarla birlikte egitim yapilarinin da gilincellenmesine ihtiyag
duyulmaktadir (Kaya ve Kaya, 2019).

Modernlesen toplumlarda ailede egitim siiresi giderek kisalmakta ve agirlikli olarak
egitim kurumlarina aktarilan bir olgu haline gelmektedir. Bu nedenle okul, cocugun gelisiminde
aileden sonra en 6nemli faktorlerden biridir. Ancak Tiirkiye'de yapilan literatiir taramalarinda,
egitim yapisinin mekansal kalitesinin ¢ocuklarin okul performansina etkisi, yeterli olup
olmadiklarmin okulun sosyal, psikolojik ve biyolojik kosullarina bagli olup olmadigi
konusunda derinlemesine caligmalarin bulunmadigi tespit edilmistir. Bunun genellikle
arastirmacilarin 6grenme ve Ogretme kavramlarinin yam sira fiziksel ve orgiitsel cevreyi
bagimsiz faktorler olarak gérmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir (Al, 2014).

Bu calismada, egitim felsefeleri, 19. yiizyilda atilan temeller ve bu felsefelerin egitim
yapisina yansimalar1 6zetlenmistir. Ayrica, Reggio Emilianin gevreyi bir egitim araci olarak
goren ve gercek hayati 6grenmede etkili bir faktdr olarak gdren egitim yaklasimi ve ¢ocuk
merkezli egitim yontemleri ve bu yaklasimin Tiirkiye'deki okul Oncesi egitime yansimalar
tartisilmaktadir.

2. KAVRAMSAL CERCEVE
2.1. Reggio Emilia Yaklasim

Diinya genelinde uygulanmakta olan egitim sistemlerinde pek ¢ok yaklasim mevcuttur.
Yaklagimlarin bu kadar ¢ok olmasinin sebebi ise 68renciye daha verimli bir egitim ortami
saglamaktir. Okul Oncesi doneminde uygulanan yaklasimlardan biri de Reggio Emilia
yaklagimidir. Calismanin bu boliimiinde Reggio Emilia Yaklagimi detaylariyla incelenecektir.
2.1.1. Reggio Emilia Yaklasimi Nedir?

Reggio Emilia yaklasimin ortaya cikmasi yaklasik olarak Ikinci Diinya savast
sonrasindaki donemi kapsamaktadir. Bu yaklasimin ortaya ¢ikis seriiveni su sekildedir:

Ikinci Diinya Savasi'ndan sonra Reggio Emilia kasabasindaki Villa Serra koyiindeki
aileler ¢ocuklarinin gelecegi icin bir okul insa etmek istemislerdir. Aileler ellerinde bulunan
tank, kamyon ve at satisindan kazandiklar1 parayla bir okul insa etmislerdir. Malaguzzi ve
ailesinin yardimiyla Reggio Emilia'nin ilk belediye okulu agilmistir. Bu yaklagim nedeniyle,
Reggio Emilia'nin ad1 bir¢ok kisi tarafindan erken ¢ocukluk egitiminde "Altin Standart " olarak
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ifade edilmektedir (New, 2007). Reggio Emilia yaklasimi italya’da temelleri olusmus daha
sonra tiim diinyada kullanilmaya baslanilmistir. Reggio Emilia yaklasimiin diinya ¢apinda
taninmasini saglayan temel hususlar su sekildedir:

- Reggio Emilia yaklagimiyla egitim gdren okullarda ki 6grencilerin yapmis olduklari projeler
sayesinde ortaya ¢ikan {iriinlerin dokiiman seklinde “Cocugun Yiiz Dili Sergisi (The Hundred
Languages of Children)” adl1 dergide yaymlanmasidir.

- Reggio Emilia yaklagimin taninmasinda 6nemli bir rol oynanan Project Zero adli grubun
icinde ¢oklu zeka kuraminin savunucusu Gardner’in olmasi ve bu yaklasimi savunan okullar
ile is birligi i¢inde olunmasidir.

Reggio Emilia yaklagiminin gelismesi i¢in ABD dahil olmak iizere pek ¢ok iilkenin
egitimcileri, o zamanin kosullarin1 kullanarak iletisime gecerek birbirinden farkli ve ilging
organizasyonlar diizenleyerek Italya’da Reggio Emilia yaklasimini kullanan okullarin tanitimi
yapilmistir. Erken g¢ocukluk alanindaki egitimciler bu yaklagimi irdelemislerdir ve farkl
projeler hazirlayarak bu yaklasimi deneyimlemislerdir (Thomton ve Brunton, 2009).

2.1.2. Reggio Emilia Yaklasiminin Tarihsel Gelisimi

Reggio Emilia yaklasimina ismini veren kasaba milattan once ikinci yiizyllda Roma
halki tarafindan insa edilmistir. Italya’ da bulunan bu bélge giiniimiizde oldukca kalabalik bir
niifusa sahiptir. Bu bolge sanat, tarim, mimari, sanayi ve turizm alaninda da oldukca gelismis
bir yapiya sahiptir. italya’da var olan bélgeler arasinda ¢ocuk esirgeme alaninda en gelismis
bolge olarak da bilinmektedir (Cadwell, 2011).

Italya cocuklara biiyiik bir énem vermektedir. Bunun en biiyiik gdstergesi ise ikinci
diinya savasindan sonraki donemde yani 1945-1946 yillarin1 kapsayan zaman zarfinda Reggio
Emilia okullarmin c¢ekirdegi olan ve isletmesi ebeveynler (ana-baba )tarafindan yapilan
okullarin kurulmasidir (Edwards, Gandini ve Forman, 1993).

Savas sona erdikten sonra Italya’ ya bagl bulunan Villa Cella kdyiinde halk ¢ocuklarin
gelisimi igin bir okul insa etmek istemislerdir. Bu durum kisa siirede italya’ya yayilmistir bunun
iizerine Loris Malaguzzi adli bir 6gretmen Villa Cella kdyiine gitmistir. Ogretmen bu koyde
halkin okul insa etmek i¢in hep birlikte ele ele vermis ¢alismakta oldugunu gérmiistiir. Buradaki
kadinlarin sahip oldugu temel goriis ise maddi imkanlar1 1y1 olan ailelerin ¢ocuklar1 kadar kendi
cocuklariin da zeki olduklarini diistindiikleri seklindedir. Bu goriis Loris Malaguzzi’yi oldukca
etkilemistir. Halkin yaptigi bu okulda g¢aligma karari almistir. Bu nedenle once g¢ocuklar
arasindaki farkliliklar1 gdrmezden gelerek ve kabul edilemez bir hiikiimet yaklagimina yanit
vererek yedi yillik egitim igini birakmaya karar verdi ve psikoloji egitimi almak i¢in Roma'ya
gitti. Bu siire zarfinda bir okul insa edildi. Malaguzzi, Reggio Emilia'dan dondiikten sonra hem
yerel bir psikolojik danigma merkezinde hem de ¢ocuk gelisimi okulunda ¢alist1 (Edwards vd.,
1993).

Italya 1968 yil1 itibariyle ¢ocuklarin egitiminin ana kaynagini olusturan okul dncesi
egitimi desteklemeye baslamistir. Buna bagl olarak ta belediyelere kres ve anaokulu agma ve
isletme yetkisi vermistir. Belediyeler bu yetkiyi kullanmak i¢in ilk olarak 6grenciler icin nasil
bir plan olusturulacagini belirlemek i¢in farkli {iniversitelerden bilim insanlariyla isbirligi
yaparak Reggio Emilia adli bir okul 6ncesi yaklagimi ortaya ¢ikmistir. Bu yaklagim ilk olarak
mevcut olarak kullanilan okul 6ncesi yaklagimlari o giiniin sartlarina uygun hale getirmeyi ve
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yaklasimin savundugu diislincelere gore diizenlenmistir. Ayn1 zamanda bu yaklasimin
uygulanacagi bir¢ok okul 6ncesi egitim kurumu agilmasi hedeflenmistir.

Baskan, bagkan yardimcist ve bes yardimcidan olusan proje ekibinde bunlar disinda
farkl ytiksekdgretim kurumlarindan fen bilimleri, sanat, tarih, psikoloji, egitim gibi alanlarda
uzmanlar danigsman goérevi gormiistiir. Birgok anaokulunda olusturulan sorumlu ekiplere asistan
kilavuzluk ediyordu. Ekipte asistaninin yani sira 6zel egitim 6gretmenleri ve doktorlar1 da
bulunuyordu. Ogretmenler igin ileri egitim ve ailelerle isbirligi de profesyonel egitimcilerin
caligmalarinin bir parcasidir (Temel, 2005).

1994 yilinda ¢ocugun haklarini korumak ve savunmak, Reggio Emilia Anaokulu
Merkezi hakkinda bilgi almak isteyen kisilerle etkilesime ge¢gmek ve mesleki becerilerini
gelistirmelerine yardimer olmak amaciyla "Reggio Cocuklar1" adli bir teskilat kurulmustur.
Devaminda bu yaklagimla ilgili dokiimanlar1 bir araya getirmek ve sahada olan Ogrencilere
katki saglamak amaciyla "Reggio Cocuklar Dernegi Arkadas1" kurulmustur (Gandini, 1997a).
2.1.3. Reggio Emilia Yaklasiminin Felsefi Temelleri

Bu yaklasim; olusturulurken felsefe edebiyat ve mimariden esinlenilmis bir ekoldiir.
Oncelikle Rousseau, Pestalozzi ve Frobel olmak iizere Dewey, Piaget, Vygotsky, Howard
Gardncr. Hawkins ve Katz gibi énemli Onciilerin goriisleri bu yaklasimin egitimsel ve felsefi
temelini olusturmada s6z konusudur (Malaguzzi, 1998).

Frobel, Roussesau ve Pestalozzi ‘nin egitim ile ilgili goriislerinde savundugu temel sav
ise gocugun gelisimi i¢in 6zgiirliikk taninmas1 gerekmektedir. Cocugun 6grenirken zevk almasi
icin ilk olarak ilgilerinden hareket edebilmesi gerekmektedir, bu sirada 6gretmenin gorevi
ogrenmeyi kolaylagtirmadir (Temel, 1997).

Reggio Emilia yaklasimin alt yapisin1 olusturan temel husus John Dewey’in
goriisleridir. Bu goriisler su sekildedir: Ogrenmenin sadece dgrenciye bagl olmadigmin
ogrenmenin gerceklesebilmeyi i¢in dgretmen ve dgrencinin igbirligi icinde olmasi gerektigimi
diistinmiistiir ayn1 zamanda 6grenmenin sadece ¢ocuklara 6zgii bir sey olmadig: yetiskinleri de
kapsamaktadir (Rankin, 1997).

Reggio Emilia'nin yaklasiminin temelini olusturan diger teori tinlii psikolog Lev Vygotsky’
ye aittir. Vygotsky’nin teorisi sosyo- Kiltirel teoridir. Bu teoriye gore ¢ocuk bir seyler
ogrenirken ¢evreden bagimsiz olarak hareket etmesi miimkiin degildir. Cevrenin ¢ocugun
hayatinda oldukca onemli bir etkisi vardir. Bu durumda cocuk cevresiyle etkilesim iginde
bulunarak bilgi edinir. Reggio Emilia yaklagiminin, Vygosky nin sosyo-kiiltiirel yaklagimindan
etkilendigini en 1iyi sekilde agiklayan Ornek ise 0gretmenin daimi olarak Ggrencileri grup
caligtirmasina tabi tutmasidir. Grup c¢alismasi sayesinde 6grenciler birbirlerinin goriiglerinden
etkilenecek ve bir tartisma ortami olusacaktir bu durumda 6grencilerin diyalektik diistinme
sanatlar1 gelismis olacaktir.

Malaguzzi, "dogal, sosyal ve entelektiiel olarak merakli bir ¢ocuk" resmini ¢iziyor.
Onun iligki temelli egitim bakisi, cocugun diger ¢cocuklarla olan iliskilerini ve diger cocuklarla,
ailelerle, Ogretmenlerle, toplumla ve g¢evresiyle olan etkilesimlerini tesvik etmeye ve
desteklemeye odaklaniyor. Malaguzzi, bu yetenekli cocuklarin hakikatin, degerlerin ve
kiiltiiriin treticisi haline gelebilecegini ve sistemde fark yaratabilecegini savunur (Kalipgi,
2008).
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2.1.4. Reggio Emilia Yaklasimin Ozellikleri

Reggio Emilia yaklasiminda okul, sinif, 6gretmen, 68renci, egitim programi ve aile ile
iligkiler agisindan 6zeliklerini irdeleyecegiz.
2.1.4.1. Reggio Emilia Yaklasiminda Okul Ortam

Bu yaklagimi uygulayan okullarda 6grencinin kendini Ozgilirce ifade edebilecegi
demokratik ortamlar s6z konusudur. Cocuk bu demokratik ortamda kendine ait bir kulttr
olusturma imkani bulabilir ve kendini tanimaya baslar (Filippini, 2012).

Malaguzzi ¢ocuklar egitim alirken akranlariyla birlikte degil de kendilerinden biiyiik
bireylerle etkilesime girmeleri gerektigini savunmustur. Bu goriisii savunmasindaki temel sav
ise o bireylerin goriislerine saygi duymasi ¢ocuga farkli etkinlikler ve alternatif fikirler
olusturmasini saglayabilir. Bu durumda ¢ocugun hem biligsel hem de sosyal alanda gelisimini
olumlu sekilde desteklemektedir (Temel, 2005).

Reggio Emilia yaklagimi1 6gretmen ve 6grenci disinda ailenin ve toplumun da sistemin

icinde oldugu bir yaklasimdir Bu yaklagimin birlik i¢inde uygulanmasi i¢in Danigma Kurulu
okullarda bulunmasi gerekmektedir. Danisma Kurulunun tiyeleri; 6gretmenler, aileler ve ¢evre
halkindan olusmaktadir. Bu kurulun iiyeleri secilerken okulundaki 6grenci sayisina gore
belirlenmistir. Ornegin 75 kisilik bir okulda bu kurul i¢in 19 dgretmen, 13 egitimci ve 7 kiside
halktan secilmistir. Bu kurulun tiyeleri iki y1lda bir se¢ilmektedir (Spaggiari, 1998).
Reggio Emilia yaklasiminda okullar sehirlere benzetilmistir ve buna gore diizenlemeler
yapilmasi s6z konusu olmustur. Buna bagli olarakta "Piazza" olarak adlandirilan mekanlara yer
verilmistir. Bu mekanlarda Reggio Emilia yaklasimina uygun olarak siniflar acilmigtir. Bu
mekanlar toplumsal agidan kalabalik ortamlar oldugu igin ¢ocuklar1 sosyal agidan olumlu
etkilemistir (Temel ve Deren, 1999).

Diger bir¢ok yaklasimin aksine ¢cocuk i¢in okul bir ev olarak kabul edilmistir. Bunun
sebebi ise siniflarin dogal olmasi, ¢ocugun evinde gibi hissetmesini saglamasidir. Bu donemde
ki cocuklarda en ¢ok karsilasilan durum ise ebeveynden ayrilma korkusudur bu yaklasimda
ebeveyn bu ailenin yani okulun bir tiyesi olarak kabul edilir (Oztiirk, 2006).

Cocuklara aile ortam1 sunan Reggio Emilia yaklagimin uygulandig1 okullardaki fiziki
durum su sekildedir: Okulun i¢ dekorasyonunda agirlikli olarak ahsap dosemeler ve mat renkler
kullanilmigtir. Ayn1 zamanda ferah bir ortam olugsmasi icin tavan oldukg¢a yiiksek tercih
edilmistir buna bagl olarak da algak pencereler tercih edilmistir. Bun tercihler okulun i¢inin
ilik ve sakin olmasini saglamistir (Cadwell, 2011).

Okullarda ¢ocuklarin  yalnmiz kalmak istediklerinde kalabilecekleri ortamlar
hazirlanmistir.  Ayn1  zamanda ¢ocuklarin  sosyallesmesini  saglayacak ortamlar da
olusturulmustur. Bunun sebebi ise ¢ocuk o anki ruh haline goére iki ortamdan birinde olmay1
tercih edebilir (Ellis ve Strong, 2007).

Ayn1 zamanda ¢ocugun kendini tanimasi ve kendini farkli agilardan bakarak degerlendirmesi
icin i¢ ylizeyl aynayla kaplanmis liggen cat1 seklinde ortamlar olusturulmustur (Nutbrown ve
Abbolt. 2001).

I¢ yapisi kadar dis yapisina oldukca 6zenli sekilde hazirlanan Reggio Emilia yaklasimin
uygulandig1 okullarin bahgelerinde tirmanma tepeleri, su oyunu i¢in mekanlar, ebeveynlerin
diktigi ¢cocugun boyutlarinda agaclarla meydana gelen labirentler, piknik masalar1 ve tuvaller,
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boyalar, degisik, farkli materyal kutularinin yer aldigi kamelyalar s6z konusudur (Bennett,
2001).
2.1.4.2. Reggio Emilia Yaklasiminda Simif Ortam

Reggio Emilia yaklasgimini uygulayan okullarin siiflari olduk¢a genis bir yapiya
sahiptir. Bu smiflarda farkli etkinliklere gére mekanlar olusturulmustur. Ornegin 6grencinin
sanatsal etkinlik yapmasi i¢in sanat alani, yazma alani, su ve kum havuzu, matematik, nesneleri
bi¢imlendirip kullanma yeterliligi i¢in yeteneklerini kesfedecekleri boliim, bloklarla oynamasi
icin blok boliimii, fen alani, drama alan1 gibi bir¢ok alan mevcuttur. Bu siniflarda dikkat edilen
sey ise c¢ocugun diisiincelerini arkadaslariyla paylagsmasma ortam hazirlayacak sekilde
diizenlenmis olmasidir. Ayn1 zamanda sinifta pek ¢ok panoya yer verilmistir cocugun yaptigi
etkinlikleri burada sergilemek i¢in ¢ocugun yas grubuna uygun ve dikkatini ¢ekecek birgok
poster ve tablo bulunmaktadir (Sadiogiu vd, 2010).

Bu yaklasima bagli siniflarda kullanilan oyuncaklar ve egyalar segilirken olduk¢a dikkat
edilmistir. Bunun en biiyiik gostergesi ise bu siniflarda kesinlikle plastik bir objeye rastlamak
miimkiin degildir. Bunun sebebi ise ¢ocugun sagliginin olumsuz sekilde etkilenmesidir. Bunun
yerine tiim oyuncaklar ahsaptan yapilmistir. Ahsabin disinda kullanilan objelere sise dogaldir
ve geri donilisiim imkani olan nesnelerdir. Ayrica bu siniflarin taban1 da ahsaptan olugsmaktadir
(Bennett, 2001).

Reggio Emilia yaklagiminin uygulandig1 okullardaki siniflar diizenlenirken her ayrinti
dikkatli sekilde diisiiniip hazirlanilmistir. Ornegin smifin  kapisinin camdan olmasi
gerekmektedir. Bunun sebebi ise ¢gocuklarin diger oday1 gorebilmesi ve disarty1 gormesi i¢indir.
Ayrica kapilarin siirgiilii olmast gerekmektedir ¢iinkii bazi durumlarda alanin buyitulmesi
gerekmektedir. Diger yandan sinifin tavaninda, oday1 bolmek veya 1s1k-gélge oyunu oynamak
icin ihtiya¢ duydugunuzda toplayabileceginiz perdeler ve kagitlar bulunmaktadir. Kimi
dersliklerde ebeveynlerin yapmis oldugu kuklalar ve kukla sahneleri bulunur (Bennett, 2001).
2.1.4.3. Reggio Emilia Yaklasimda Ogretmenin Gorevleri

Bu yaklagimda 6gretmenin daimi olarak yeni seyler 6grenmeye acik olmasi ve siirekli
kendini gelistirmek i¢in ¢abalamasi gerekmektedir. Bunun sebebi ise ¢ocuklarla her konuda
fikir aligverisi yapmasi gerekmektedir (Filippini, 2012).

Cocuklar, 6gretmenlerini kendine yol gosteren bir birey olarak kabul etmektedir.
Ogretmen, cocuklarla birlikte yeni seyler Ogrenme ¢abasi iginde olmalidir. Ayrica
ogretmenlerin her ¢cocugun gelisim ve 0grenme hizina dikkat etmesi gerekmektedir bunun
sebebi ise dgrencinin durumuna gore ders plan1 yapmasi gerekmektedir (Temel ve Dere, 1999).

Bu yaklagimda dgretmenin en 6nemli gorevi sayilan unsur sudur: Ogretmen ne olursa
olsun ilk olarak ¢ocugu dinlemelidir. Ciinkii cocugu dinleyerek onunla empati kurarak ¢ocugun
cevresindeki kisiler tarafindan anlasildigini anlamasi ve kendini degerli bir birey olarak kabul
etmesini saglamalidir. Ayrica 68retmen, ¢cocuga fark ettirmeden cocugu goézlemlemelidir bu
sekilde ¢ocugun olaylara kars1 nasil tepkiler verdigi, uygun olmayan davranislari o an belirlenip
¢6zum yoluna gidilebilir (Rinaldi, 2006).

Reggio Emilia yaklasiminin uygulandigi okullardaki ¢alisma prensiplerine gore her
smifta iki dgretmenin olmasi gerekmektedir. Ogretmenler, dgrencinin en verimli sekilde
ogrenmesi icin bir takim seklinde hareket ederler. Ogretmenler bir smifla minimum 3 yil
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caligmak zorundadir. Bunun sebebi ise ¢ocuklarin Ogretmeni taniyip giivenilir bir iliski
kurmasidir (Katz, 1998).

Bu yaklasima gore, okullarda bir yonetici bulunmaz, clinkii 6gretmenler mutlaka
iistlerine diisen sorumlulugu yapar bu durumda da bir yoneticiye ihtiya¢ kalmaz (Hendrick,
1997).

Reggio Emilia yaklagimi kullanan okullarin 6gretmen kadrolarinda ‘atelierista’ olarak
ifade edilen bir sanat 6gretmeni olmas1 gerekmektedir. Buradaki amag, resim dgretmenlerinin
diger 6gretmenlere ¢ocuklara nasil spesifik olunacagini ve hangi materyalleri kullanabilecegini
ogretmeleri konusunda destek olmak ve fikir aligverisinde bulunmak icin bir araya gelmesidir
(Vecchi, 1998).

Ayrica, bu okullarda psikoloji alanindan biri olan ‘pedagogista’ bulunmaktadir.
Bunlarin yapmasi gereken sey ise 0gretmenlerin yapmasi gereken gorevlerinde onlara yardimet
olmas1 gerekmektedir ayrica 6gretmenlerin ailelerle olan iligkisinde 6gretmenlere destek verir.
Her okulda bir tane pedegogista bulunmasi1 gerekmektedir. Bu pedegogistler belirli zaman
dilimlerinde bir araya gelerek Reggio Emilia yaklagiminin uygulandigi okullardaki sorunlari
tartisir ve bu sorunlara bir ¢dziim yolu bulmaya calisirlar (Filippini, 1998). Bu okullarda
Ogretmenlerin mesaisi 36 saattir. Dagilim1 ise su sekildedir; 30 saatinde ¢ocuklarla vakit
gecirirler. Kalan 6 saatte ise uzmanlasma, hazirlik, belgeleme, ebeveynlerle ve egitmenlerle
gerceklestirilen bulusmalar yer alir (Atmig, 2006).
2.1.4.4. Reggio Emilia Yaklasiminda Cocuk

Reggio Emilia yaklagima gore g¢ocuk i¢in Onemli olan sey yapabildikleri yani
basarabildikleri seylerdir. Cocuk her daim zor olan seye daha ¢ok ilgi duyar Grnegin basit
seylerle ilgilenmez de karmasik olaylar cocugun ilgisini daha ¢ok ¢eker buda ¢ocugun giiglii ve
yetenekli bir yapiya sahip oldugunun bir gostergesidir (Cadwell, 2011).

Reggio Emilia yaklasimma gore cocuk egitim sisteminde pasif durmamasi
gerekmemektedir. Ciinkii ¢ocukta var olan merak duygusu onu yeni seyler 6gretmeye giidiiliir
bu durumda c¢ocuklar, arkadaslariyla, &gretmenleriyle ve ailesiyle birlikte yeni seyler
ogrenmeye tesvik edilir (Dereli, 2013).

Ayrica Malaguzzi, ¢cocuklarin dngoriilemeyen niteliklere sahip oldugunu, bu nedenle
kendisine verilen egitimin esnek olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bir ¢ocugun iyiligi ve
sagligi, bir cocugun yetistirilmesi kadar dikkate alinmalidir. Malaguzzi, tiim ¢ocuklarin okula
gitme, 1yi bir binada iyi bir egitim alma ve iyi bir 6gretmene sahip olma hakki oldugunu belirtir
(inan, 2012).
2.1.4.5. Reggio Emilia Yaklasiminda Egitim Programlar

Reggio Emilia yaklasgiminin tiim uygulamalarinin temelini olusturan unsur ¢ocuktur.
Yetenekli ve nitelikli olarak tanimlanan ¢ocuklarin 6grenmelerini 6gretmelerine izin verilmesi
gerektigi inanci, Reggio Emilia'nin egitim programina yaklasimimi giiclii bir sekilde
etkilemistir. Bu nedenle, diger tiim Reggio uygulamalarinda ¢ocuk egitim programi i¢in bir
kaynak olarak goriinecektir (Hall vd., 2010).

Reggio Emilia yaklagiminin egitim programlarinda esas aldig1 nokta ¢cocugun sosyal
alanda yapilandirilmasidir. Buna gore de ¢ocukta olusan zihinsel eylemlerin ¢ikis noktasi,
cocugun gevresiyle kurmus oldugu iliskiye baghdir (Hall vd., 2010; Hartman, 2007; Mathis,
2011).
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Reggio Emilia yaklasimimin egitim programlariinin olugmasini saglayan temel iki unsur
vardir. Bu unsurlar:

- Proje

- Dokiimantasyon’dur.

3. Reggio Emilia Yaklasiminin Tiirkiye’deki Anaokullarinda Uygulamalari

Calismanin bu b6liminde, Reggio Emilia yaklasimiin Tiirkiye’deki uygulamalarina
deginilecektir. Genel olarak programa nasil yansidigi, nasil uygulandigi gibi sorularin cevaplari
aranacaktir. Oncelikle okul dncesi egitim programina ve Tiirkiye’deki rutin okul &ncesi egitim
akisina yer vererek akabinde Reggio Emilia yaklasiminin etkileri sirasiyla incelenecektir.

3.1. Tiirkiye’de Okul Oncesi Egitiminin Tarihi

Anaokullarinin resmi boyutta ilk kurulus tarihi 1912-1913 yillaridir. Bu tarihten sonra
yayginlagsmaya baglamistir.1960'lardan sonra gelismeye baslamistir (Celik ve Giindogdu,
2007). Bunun nedenlerinden biri, yeni Tiirk alfabesine gegisle birlikte okuma yazma 6grenmeye
daha fazla 6nem verilmesi, ilkokul 0gretmeni yetistirmeye daha fazla 6nem verilip erken
cocukluk egitiminin goz ard1 edilmesi olabilir.

6 yasindaki ¢ocuklarin egitimi konusu ilk kez Cumhuriyet doneminde 1949 yilinda IV.
Milli Egitim Surasi'nda “aile egitimine Oncelik verilmesi ve ailede demokratik egitimin
uygulanmasi i¢in ¢esitli yontemler kullanilmasi gerektigi" seklinde belirtilmistir (Oktay, 1989).
VIIL Milli Egitim Suras1 ,Tiirkiye'de erken ¢ocukluk egitiminin 6nemini giindeme getirmis ve
bu konuda yapilmasi gerekli olanlar1 belirlemistir.

Egitim ve Cocuk Gelisimi Fakiiltesi, kiz meslek liselerinde anasinifi dgretmeni

yetistirmek amaciyla 1963-1964 yillarinda kurulmustur (Poyraz ve Dere, 2003). 1987 yilindan
itibaren de mezunlarinin 6gretmen iinvanini alacagi, Anaokulu Egitim Fakiiltesi Marmara
Universitesi Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Yiiksekokulu’nda agilmistir (Oktay, 1991).
[k okul 6ncesi miifredat taslagi 1989'da onaylandi. 1994'ten énce okul éncesi dgretmenleri,
yazdiklar1 amag ve hedef davraniglara dayali olarak tinite ve giinliik planlarini hazirlamak i¢in
Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan derlenen miifredat ¢ercevesini kullaniyorlardi. 1994 yilinda,
cocuk gelisimi ve hedeflenen davraniglart igeren erken cocukluk egitimi programi
hazirlanmistir (Gelisli ve Yazici, 2012). Program degerlendirilmis ve yeterince idrak
edilmedigi, uygulamada birtakim zorluklarla karsilasildigi anlagilmistir. Bunun {izerine iki sene
stiren bir calismayla yeni bir program hazirlanmistir. 2002-2003 6gretim yilinda uygulamaya
baglanmistir. Bu programda kazandirilmasi gereken davranislarin diizenlenmesinde gelisim
alanlarindan ii¢line ve bir beceri alanina yer verilmistir (Kandir vd., 2010).

Milli Egitim Bakanligi, erken ¢ocukluk egitim programi i¢in diinyanin ve iilkemizin
gelisimine uygun bir egitim programi arastirmaya ve olusturmaya devam ediyor. 1994 ve 2002
okul 6ncesi egitim programi davranigsal bir yaklagima dayaliyken, 2006 okul 6ncesi miifredati
coklu zeka temelleri ve bilgi temelli bir yaklasima dayanarak hazirlanmigtir. Yedi yil uygulanan
2006 okul oncesi egitim programi , gelisimsel hedeflere dayalidir. 36-72 aylik ¢ocuklarin
psikomotor, sosyal- duygusal, ve biligsel,dil gelisim alanlarin1 desteklemeyi ve 6z bakim
becerileri edinmelerini amaclar (MEB, 2006).
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3.2. Etkili Okul Oncesi Programinin Ozellikleri

Erken ¢ocukluk egitimi programinin amaglari; ¢cocuklara kiiltiirel ve ahlaki degerleri
kademeli olarak asilayarak ve farkli kiiltiirlere duyarli olmay1 6greterek, kendi noktalarina ve
ihtiyaglarina gore hareket etmeyi 6greterek, cocuklarin ihtiyag¢ ve gereksinimlerini anlamalarini
saglayarak gelisen diinyaya uyum saglamalarina yardimci olmaktir. Duyarli varliklara deger
verme ihtiyacini anlamalarini saglamak ve dili etkili bir sekilde kullanmalarina yardime1
olmaktir. Standart okul dncesi egitim programi;
- Programi uygulayan okullarda yetiskin-¢ocuk iletisimi, cocuklar ve degerleri hakkinda olumlu
diisiinme, ¢ocuklara saygi ve olumlu destek gelistirme firsat1 olmalidir,
- Cocuklarin aktif katilimini tesvik edilmelidir,
- Ailelerin programa aktif olarak katilmalarini saglamak i¢in 6grenme siiregleri ve etkinlikleri
dizenlenmelidir,
- Uzmanlar olmali, personel sayisi ve yapisi ¢ocugun bireysel, i¢ ve dis fiziksel gelisimini
saglayacak sekilde diizenlenmelidir,
- Kosullar ¢cocugun gelismesini, biiylimesini ve kesfederek 6grenmesini saglayacak sekilde
dizenlenmelidir,
- Beklenmedik hastalik ve kazalara hazirlikli, saglikla ilgili cesitli becerilere sahip olmali,
cocuk icin glvenli ve dengeli bir beslenme diizenlenmelidir (Gordon ve Browne, 2007).
3.3. Reggio Emilia Yaklasimim Tiirkiye’deki Anaokullarinda Uygulanisi
3.3.1. Isleyis ve Genel Yap

Bu kategori, okul katilimcilarinin 6zelliklerini ve egitimle nasil ilerlediklerini agiklayan,
Reggio Emilia yaklagiminin uygulama yonlerinin akisi ve genel yapisi olarak tanimlanir. Yas
gruplart géz Onilinde bulundurularak tam giin egitim programi olusturulur. Cocuklarin
caligmalarinin biitiinlesik secenekleri ve giiniin uzun siireli kullanimi, programin degisken
yapisin1 ve esnekligini gostermektedir. Okuldaki her sinifin ayr1 bir programi vardir. Diger
okullardan farkli olarak bah¢ivanlik disinda ¢ocuklar doga yliriiyiisii yapiyor ve giin sonunda
ogretmenlere Ozel raporlama siiresi veriliyor. Karma yas gruplarinin ve tam zamanli
okullarinin, ¢ocuklarin en sevdikleri derslere katilmalarina olanak taniyan acik siniflar
uygulanmaktadir. Ayrica okulda cocuklarin 6zgiirce ders ¢alisabilecekleri piazza denilen
merkezi bir boliim mevcuttur. Reggio okullarinda da digerleri gibi ¢ocuklar bahge etkinlikleri
yapmaktadir. Reggio Emilia yaklagiminda 6gretmenlerin birlikte planlama ve degerlendirme
caligmalar1 yapmalarina ve dokiimantasyona verilen dnemle paralel bir sekilde gerceklestirilen
caligmalarin bu baglamda yaklagima uygun oldugu sdylenebilir (Kantarcioglu, 1971).
3.3.2. Cocuk imaji

Bir cocugun imgesi onun biligsel, sosyal ve duygusal yonleriyle tanimlanmaktadir. Her
cocugun istek ve diislincelerine deger verilir ve yaklasima gore her cocugun bireysel
farkliliklar1 vardir. Bagka bir deyisle, cocuk bagimsiz bir birey olarak kabul edilmelidir (Oktay,
2004).
- Her ¢ocugun 6grenme yolu farklidir, sorular sonucunda ¢ocuklar farkli sekillerde driin yapma
konusunda yaraticidirlar ve bir problemle karsilastiklarinda hemen baska bir ¢6ziim bulurlar.
- Biitlin ¢ocuklarin diisiincelerine 6nem verilir ve ¢ocuklarin ¢alisma konusunda 6zgiirliikleri
korunur. Ogretmen gocuklara galisma esnasinda sadece yardime rolde gorev alir.
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- Ogretmenler, cocuklardaki merak ve arastirma duygusunu &grenme siirecinde
aktiflestirmelerine olanak tanimalidir.
- Cocuklarin egitimleri ile sosyallikleri birlestirilmelidir ve ¢ocuklar yasitlariyla iletisimleri
konusunda desteklenmelidir.
3.3.3. Ogretmenin Rolii
- Siiflarda genellikle bir 6gretmen ve birde yardimer 6gretmen bulunmaktadir.
- Reggio Emilia'nin 6gretmenleri ¢ocuklar1 dinler, sorular sorar, gézlemler, ortam1 hazirlar,
onlar1 tanir, ilgi ve meraklarini kesfeder. Ayrica, cocuklarin kendi 6grenmelerini kesfetmelerine
ve insa etmelerine yardimci olmak igin ¢esitli sorular ve kiskirtict ¢evresel diizenlemeler
kullanarak ¢ocuklar1 6grenmeye tesvik eder.
- Reggio Emilia 6gretmenleri, 6gretim siireci boyunca ¢ocuklara eslik eder ve onlara ilgi
duyduklar arastirmalar1 yapmalari i¢in talimat verir. Cocuklara ihtiya¢ duyduklarinda destek
saglar.
- Bu yaklagim1 benimseyen 6gretmenler kendilerini gelistirebilme ve uygulamada daha iyi olma
adina siirekli aragtirma, yeni 6grenmeler igindedir.
- Reggio Emilia'daki 6gretmen, her seyi bilen 6gretmenin geleneksel roliinden koparak
cocuklarla birlikte yeni bilgiler 6§renmis goriiniiyor (Tepeli ve Yilmaz. 2012).
3.3.4. Cevre

Reggio Emilia'daki uygulama sirasinda bir 6gretmen olarak ¢evre, ¢ocuklarin bilgilerini
gelistirmelerine yardimer olur. Uygulama stirecinde sinif ve siif yasantisinin 6zelliklerini ve
dinamizmini yansitmak gerekir.
- Mekan veya orta alan olarak belirlenen mekanlar, Reggio Emilia yontemine dayali etkinlikler
yapan okullarda ¢ocuklarin birlikte oynadigi, sosyallestigi ve farkli etkinlikler yaptigi mekanlar
olarak kullanilmaktadir.
- Dogay1 ve bahgeyi incelemek, 6grenmeyi seven ve yaraticiliklarii ifade eden ¢ocuklarin
ogrenme siirecinde etkilidir (Berk, 1997).
3.3.5. iliskiler ve Isbirligi
- Ogretmenler ve ¢ocuklar arasindaki iletisim ¢ok dnemlidir, bu iletisim kurulmazsa basar1 elde
edilemez.
- Egitim siirecinde Ogretmenlerin ilgilerini yonlendirerek iliski ve isbirligini saglamalar
gerekir. Cocuklara soru sormak, yakinlik ve isbirligi kurmanin bir yontemidir.
- Reggio Emilia yonteminin uygulanmasinda 6gretmenler birbirleriyle iligkiler kurmali ve
arastirmalarda isbirligi yapmalidir. Bu kapsamda diizenli olarak toplantilar yapilmali,
toplantilarin igerigi fikir aligverisi, planlama, gorev paylasimi, konular, projeler ve ¢ocuklarin
meraki gibi konularda bilgi paylagimi gibi konular1 icermelidir.
- Ogretmen veli arasinda iletisim kurulurken bireysel goriismeler, telefon goriismeleri, ebeveyn
katilimli etkinlikler, haber biiltenleri, yazigsmalar, veli bilgilendirme konferans ya da seminerleri
ve dgrenci ¢alismalarint sunum ile yansitma yolu kullanilmaktadir.
- Bu yaklasimda okul ile ebeveynler arasindaki iliski cok dnemlidir ve aile, okulun bir iiyesi
sayilarak 6grenme siirecinin bir parcasidir. Okul idaresinden proje ¢aligsmasina kadar egitim
stirecinin hem sesi hem de aktif bir katilimcisidirlar.
- Reggio Emilia yaklagiminin uygulamalarinda ebeveynlerin egitime katilim davranigini onlara
kazandirmak icin aile katilimi etkinlikleri mevcuttur. Aileler egitim kurumuna devam etmeli ve
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cocuklariyla birlikte etkinliklere, evde ¢ocuklariyla etkinliklere katilmali ve planlanan okul
projelerine materyal destegi saglamalidir. Ayrica ailelerin donem boyunca ihtiya¢ duyduklari
konular etrafinda aile egitim programlari diizenlenmelidir. Tiim bu faaliyetler ve egitimlerle ev
ve okul arasindaki iliski ve ortaklik saglanmalidir.
3.3.6. Proje

Reggio Emilia yaklasiminda proje olusturulurken ¢ocuklarin ilgi ve istekleri, merak
ettikleri ortak konular secilmelidir. 3 farkli yontemle proje olusturulmaktadir. Bunlar;
- Salt Uriin Olusturma Temelli Calisma
- Salt Biitiinlestirilmis Etkinlik Temelli Calismalar
- Sorgulama Temelli Caligmalar
3.3.7. Dokuimantasyon

Egitim ve Ogretim sirasinda siirekli olarak fotograf ve videolar kullanilmaktadir.
Materyal, ¢ocuklarin akranlartyla nasil iletisim kurduklarini, hobilerini, ne oynadiklarini, hangi
renkleri sevdiklerini, aktivite se¢imlerini, davranislarini, neden rol oynadiklarint anlamak i¢in
kullanilir. Dokiimantasyon ailelerin egitim ve Ogretim siireci hakkinda bilgi edinmelerine
yardimce1 olmak icin kullanilir.
3.3.8. Uygulamada Yasanan Sorunlar
- Klturel adaptasyon
- Ailenin agir1 korumaci tutumu
- Cocuklarin tercihlerini anlamak ve detayli dokiimantasyon yapmak i¢in, arastirma yapmak
icin yeterli zaman olmamasi
- Okullarin mimarisi Reggio Emilia yaklasimina gore planlanmamagtir.
- Programin Reggio Emilia metodolojisine dayali olarak uygulanmasi sirasinda onceden
planlanmamig olmasi birgok belirsizlige yol agmaktadir.
3.3.9. Yararlan
- Cocuklar, Reggio Emilia metodolojisine dayali uygulamalarla ¢aligmaktan ve arastirmaci
olmaktan mutludur.
- Reggio Emilia'nin yaklasimi {izerine yapilan arastirmalar, cocuklarin ¢evre bilincini
gelistirdigini ve ¢evre koruma konusundaki fikirlerini gelistirdigini gostermektedir.
- Cocuklarin 6zgilivenini artirir.
- Cocuklarin problem ¢6zme becerileri gelisir.
- Cocuklarin sorgulama becerilerini gelistirir.
3.4. Tiirkiye’de Reggio Emilia Adaptasyonu

Reggio Emilia yaklagimindan esinlenen anaokullarinda doga bilimlerinin goriinlimiinii
incelemis ve bunun Amerikan baglamina nasil uyarlanabilecegini tartismistir. Ornegin Savoye
(2001), “elestirmenler Reggio'nun uygulanamayacak kadar karmasik oldugundan sikayet
ediyor”. Ilham almak ve bir seyi uygulamak konusunda yanlis bir kan1 var. Reggio Emilia
yaklagimi, uygulanmasi Onceden belirlenmis bir program degildir. Benzer bir yanilgi
Desouza'nin (1999) “Amerika Birlesik Devletleri'ndeki okul miifredatina Reggio yaklagimini
uyarlamak kolay bir is degil” seklindeki ifadesinde de goriilmektedir. Belki de sorun Reggio
Emilia yaklagimini uyarlamaya ¢aligmaktir. Reggio Emilia'dan ilham alan anaokulundaki okul
oncesi 0gretmeni Kathy, “Biz Reggio'dan ilham aldik. Bunun anlami, biitiin mesele su ki,
kendimizi yeniden icat ediyoruz. Dolayisiyla bu yaklagimdan ilham alan her kimse, sizin onlar1
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uyarlamanizi degil, kendinizi yeniden kesfetmenizi gerektirir.” Ayrica, “Reggio Emilia'nin bir
parcast olmanin bir yolu yok” dedi. Reggio Emilia yaklasimi, her sinif i¢in en uygun erken
cocukluk egitimi yaklasimini Onerir, ¢linkii bu ilkeleri kendi benzersiz baglaminiza asimile
etmekle ilgilidir. Reggio Emilia'dan ilham almanin dogru ya da yanlis yolu yoktur, Reggio
ilkelerini 6ziimsemek ve kendi diinyanizda kendi gergeklerinizle yasamak vardir. Bu yiizden
zor olamaz.

Her toplulukta deneyimler farkli olsa da ¢ocuklarin doga bilimleri egitiminde itici gii¢
olarak ilgi duymasi gibi Reggio Emilia yaklasimindan kaynaklanan pedagojik ilkeler ortak
olacaktir. Kanitlarin gosterdigi gibi, Reggio Emilia'dan ilham alan anaokulunda simif
uygulamalarinin Reggio Emilia ilkeleriyle (cocugun imaji, iliskilere dayali egitim, 6gretmenin
rolii, sorgulamaya dayali egitim, dokiimantasyon, ¢evrenin rolii ve materyaller ve ¢ocuklarin
yiiz dili). Inan'm (2007) arastirmasinin sonuglar1, Reggio Emilia'dan ilham alan anaokulundaki
ogretmenlerin, ¢ocuklarin doga bilimleri ve becerileri ile ilgili bilgilerinin beslenebilecegi,
bilim ag¢isindan zengin bir sosyal yapilandirmact ve sorgulama/ilgi temelli egitim baglami1
olusturduklarin1 gdstermistir. Reggio Emilia'dan ilham alan ogretmenler, okul Oncesi
cocuklarima doga bilimlerinde arastirma ve ilgilerini siirdiirdiikleri, icerik hakkinda
ogrendikleri, bilimsel siire¢ becerilerini kullandiklar1 ve bilimsel siireclere aktif ve is birligi
icinde katildiklar1 bir baglam sagladi. Bu dogrusal, basit, 6nceden belirlenmis bir siire¢ degildi,
cok karmasikti ve bir 6riimcek ag1 gibi ¢esitli sekillerde gergeklesti.

Inan'm (2007) ¢alismasindaki &gretmenler, Reggio Emilia'dan esinlenerek, kendi
toplumlarinin kiiltiiriinii yansitmaya ve kendi g¢ocuklarinin diinyalarini genigletmeye ilgi
duyduklarmi belirtmislerdir. Reggio Emilia yaklagiminin kendilerine yenilik ozgiirligi
sagladigin1 belirtmiglerdir; baska bir deyisle, benzersiz siniflarinda kendi benzersiz Reggio
Emilia yaklagimini yaratma yetenegi ve dolayisiyla kendilerini yeniden icat etme yetenegi
bulmuslardir. Buna gore, bu onlarin bazi ydnlerden Italya'daki Reggio Emilia okullarindan
farkli olmalarini sagladi.

Yaklagimi kendi baglamma wuyarlamak, &gretmenlerin kendilerini  yeniden
kesfetmelerini ve yapay, baglam dis1 6ngoriilen fen egitim programlarini ithal etmeden kendi
cocuklarin yasamlarin1 anlamli bir sekilde genisletmelerini saglar. Buna gore, Reggio
ilkelerinin 6zlimsenmesi sizin baglamimizda ¢ocuklara baskalariyla etkilesime girerken bilim
bilgilerini yapilandirma firsati verebilir.

Ogretmenler Inan (2009a)’ya gore, Reggio Emilia okullarmdaki smf ve egitim
programinin duragan olmadigini, ¢ocuklarin degisen ihtiya¢ ve ilgilerine duyarli oldugunu
belirtmektedir. Ogretmenler programi sekillendirirken ¢ocuklarin ilgi ve arastirmalarini takip
ettiginden emin olmalidir. En fazla 6grenme firsatin1 bulmak i¢in ¢ocuklarin ilgi alanlar1 ve
sorgulamalar1 {izerine insa etmek esastir. Ogretmenler daha yiiksegi hedeflemeli ve sdzde
uzmanlarin 6ngordiigii bir seviyede degil, ¢ocuklar1 kendi seviyelerinde zorlamaya 6zen
gostermelidir. Cocugun zeki, giiclii, gilizel ve hirshi oldugunu da unutmamak gerekir
(Malaguzzi, 1994).

Ogretmenler, bireysel farkliliklari, ihtiyaclar ve ilgi alanlarini karsilamak igin smmifta
gerekli diizenlemeleri yapmalidir. Reggio Emilia, baglaminiza yapay bir program uygulamakla
ilgili degildir. Ancak, bireysel ihtiyaglarin karsilanabilmesi i¢in kendi baglaminizin diginda bir
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mifredat gelistirmekle ilgilidir. Standartlar cogunlukla bazi cocuklarin 6zel ihtiyaglarim
(6rnegin engellilik) dikkate almaz.

Bununla birlikte, Reggio Emilia, standartlastirilmis kriterler veya testler yerine bir cocuga kendi
seviyesinde meydan okumak i¢in bir baglam saglar. Bu, tiim ¢ocuklar i¢in daha faydali ve
adildir.

Cocuklarin  6grenme siireglerini zenginlestirmek ve diger insanlar1 ¢ocuklarin
ogrenmesi ve gelisimi hakkinda bilgilendirmek i¢in belgeleme kullanilir. Ancak 6gretmenler,
okul oncesi ¢ocuklar1 yargilamak ve onlar1 basarili veya basarisiz olarak ilan etmek i¢in asla
belgeleri kullanmamalidir. Bu, kiiclik cocuklar1 etiketlemekten baska bir sey degildir,
damgalayic1 ve zarara yol agabilecek bir siirectir. Inan (2009b), “dgretmenlerin ¢ocuklarn
caligmalarint belgelemeleri, Reggio cocuklarinin iirettigi projelerde 'yaraticilik' ve 'kesif'
gosterme agisindan ¢ok bilgilendiricidir”.

Akran kiiltiirii ile okul kiiltiiriinii dengelemek gerekir. Inan (siiregte), Reggio Emilia'dan
ilham alan Ogretmenlerin erken ¢ocukluk fen egitimi standartlarini hedef almasalar da,
cocuklarin sorgulamayi, derinlemesine anlamay1 vurgulayan proje tabanli, yeni ortaya ¢ikan
egitim programinda anlamli, otantik bilim deneyimleriyle mesgul olduklarinda genellikle
bunlar1 karsiladiklarin1  belirtiyor. Katilm ve grup o6grenimi. Bunu smiflarinda
gerceklestirebilmek i¢in dgretmenler, ortaya ¢ikan miifredat: belirlerken hem okul kiiltiiriinii
hem de akran kiiltiiriinii dikkate almalidir. Ogretmenler, cocuklarin bir konu iizerindeki
heyecanini bir 6grenme firsatina doniistiirebilmelidir.

Bir Reggio Emilia anaokulundaki bilim deneyimleri, Reggio Emilia yaklagimi
uygulanabilecek bir sey olmadig icin tekrarlanamaz veya ¢ogaltilamaz. Ogretmenlerin ilham
alabilecegi bir felsefedir. Ogretmenler, Reggio Emilia yaklasimmi kendi benzersiz
baglamlarinda ilgili olana uygun hale getirebilir ve 6zlimseyebilir. Reggio Emilia yaklagimu, iki
okulun asla birbirine benzemeyecegi fikrini 6nerir; bir Reggio Emilia anaokulunda ise yarayan
sey mutlaka baska bir Reggio okulunda ise yaramaz.

Kantor ve Fernie (2003), siniflar1 dinamik ve kaliplasmis kiiltiirler olarak diisiinmek,
belirli bir siifta neler olup bittigine bakmak ve anlamak i¢in yeni ve kullanish bir ¢ergeve
saglar. Bir okuldaki deneyimler, 6gretmenleri, 68rencileri ve aileleri ile birlikte kendi simif
topluluguna aittir. Ayn1 Ogretmenlerle ayni sinifta bile, gelecekte farkli cocuklarla doga
bilimleri ile ilgili aragtirmalar ve deneyimler farkli olabilir, bu nedenle belirli bir smifin
kiltiriine bakmak ve buna gore karar vermek dnemlidir. NRC (2001), etkili bir erken cocukluk
fen egitimi i¢in tek bir en iyi yolun olmadigin1 belirtir ve en iyi teknigin “dogru zamanda dogru
gorev icin dogru arac1” segmek oldugunu belirtir. Buna gore, o zaman o gorev igin bir arag
dogru olabilir, ancak etkili bir 6gretme ve 6grenmenin gerceklesmesi i¢in ¢cocuk da buna hazir
veya ilgili olmalidir.

4. SONUC

Reggio Emilia yaklasimiyla hazirlanan programi hayata geciren okullardaki sistem
gosteriyor ki, bu okullardaki program genel olup smiftaki ¢ocuklarin durumuna goére
olusturulmaktadir. Brang 6gretmenlerinin derse girdigi, derse iki ya da daha fazla 6gretmenin
birlikte girdigi ,gruplarin ¢ocuklarin yaslarina gore sekil aldigi, doga ve bahge aktivitelerine
bilhassa ehemmiyet verildigi dikkat ¢ekmektedir.
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Okulun atdlyelerinde, sinifta, bahcede, ortak alanlarda uygulamalar yapilmakta olup,
muhit diizenlemesine hususi olarak 6nemli goriilmektedir. Uygulamalar esnasinda tabii
malzemelerin ve serbest, yaraticiligi destekleyecek materyallerin kullanilmasi, doga-toprak
caligmalar1 ve gezi gézlem yapip deneyimlerin anlamlandirilmasi 6nemsenmektedir. Nitekim
Cadwell (2011)’e gore, cocuklar tasarlanan etkinlikler esnasinda organik malzemelerden
faydalanirsa  ortamlarindaki  farkliliklar, detaylar ve  degisiklikler = konusunda
bilincleneceklerdir.

Bu programi uygulayan okullarda ¢ocuk-aile-6gretmen i¢inde devamli olarak iletisim
ve dayanisma i¢indedir. Cocuklar arasi iligkiler akran aracili Ogretim, isbirlik¢i Ggretim
kanaliyla saglanmaktadir. Ogretmenler aras1 iliskiler ise toplantilar, karsilikli diisiince ifadesi,
miizakereler ve vazife dagilimiyla giiclenmektedir. Ogretmen ve aileler arasindaki iliskiler de;
aile katilim ¢aligmalari, telefon goriigmeleri, bireysel goriismeler, haber biiltenleri, yazigsmalar,
veli bilgilendirme konferans ya da seminerleri ve dgrenci ¢alismalarini sunum ile yansitarak
pozitif hale gelmektedir.

Sonug olarak; aslinda Reggio okulu dedigimizde elzem olan sadece fiziki olarak ortami
olusturmak degil de, esas olan Reggio felsefesini benimseyen, bunu sinifina ve egitim
programina yansitabilen, ¢ocuklarin ayr1 bir sosyal birey olduklarini kabul eden ve mesleginde
kendisini yeniden kesfeden 6gretmen olmaktir. Goriiyoruz ki mevcut okul Oncesi egitim
programimizla, Reggio Emilia yaklagiminin temele aldig1 unsurlar benzerdir.

Okul oOncesi egitim programimizdaki Ogrenci merkezlerinin olmasi gerektigi gibi
konumlandirilmast ve Ogrencilerin bu merkezlerde aktifligine, ozgiirligiine, yaraticiligina
olanak verilmesi, 6grenci merkezlerinde bulunan materyallerin dogal materyaller olmasi ve bu
malzemelerin kapali cekmecelerde birakilmamasi, 6grenci merkezlerinin siirekli giincellenerek
ogrencinin dikkatinin ¢ekilmesi, ziimreler arasi rekabete yol agmadan yapilacak isbirligi,
ginlik egitim akiglarimizda agik havada yapilacak etkinliklere agirlik verilmesi, sanat
etkinliklerinde her okulumuzda bir atdlye bulunmasa bile siniftaki sanat merkezinin adeta bir
atolye seklinde diizenlenmesi, giinliik planlar1 hazirlarken ¢ocuklarin ilgi ve ihtiyaclarina,
hazirbulunusluklarina dikkat edilmesi, 6gretmenin sinifinda 6grenci gibi olmasi, onlarla birlikte
ogrenmesi, onlarin 6zdilizenlemelerini desteklemesi, bahgede yapilacak bitki yetistirme
faaliyetleri, fen egitimine agirlik verilmesi, 6grencilerin arastirma ve merak duygularini
harekete gecirecek, kendi 6grenmelerini tanimlamalarini saglayacak etkinliklere yer verilmesi,
ailelerin egitimde 6nemli bir rol oynadig1 unutulmayarak bireysel goriigmeler, veli toplantilari,
veli ziyaretleri, haftalik haber bultenleri, veli atlyeleri, anne-baba egitimi gibi etkinliklerin
gerceklestirilmesi programimizda Reggio Emilia izlerini gormemizi saglayacaktir.

Reggio Emilia felsefesinin unsurlarindan olan ¢ocugu tanimak ve degerlendirmek,
aileleri egitim siireci hakkinda bilgilendirmek, ¢ocugun ne kadar ve nasil 6grendigini
gozlemleyebilmek icin amaclanan dokiimantasyon ¢alismalari i¢in de iilkemizde ders esnasinda
stirekli video kaydi ¢ok miimkiin olmamakla birlikte bunun yerine 6grencinin gelisimini izleme
adina tutulan kisa notlar, anekdotlar , gézlem formlari, beyin firtinas1 sorularina 6grencinin
vermis oldugu cevaplar, 6grencinin yapmis oldugu resimler, etkinlikler, fotograflar, gelisim
raporlari, kisacasi portfolyo kapsaminda bulunan tiim materyaller 6nemli yer tutacaktir. Proje
tabanli etkinliklerde ise programi uygularken Reggio Emilia yaklagimindan ilham alinmus ise,
konunun Onceden belirlenmedigi ve c¢ocuklarin ilgilerine gore karar verildigi, uzun siireli,
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etkilesimin iletisimin, diyalogun fazla oldugu , cocuklarin aktif 6grenmesi i¢in gerekli ¢evre
diizenlemesinin yapildigi, ¢ocuklarin deneyimine ve mutluluguna odakli, siireci onlarin
yonlendirdigi sorgulama temelli ¢aligmalara agirlik vermek gerekmektedir.

Reggio Emilia yaklagimini egitim ortamina uyarlayacak &gretmen ve yoneticilere
oncelikle hizmet i¢i egitimler ya da konferans,seminer yoluyla egitim verilmeli, hatta aileler de
bilinglendirilmeli, sonrasinda yaklagimin dayandigi temel felsefe benimsenerek MEB’in
hazirladig1 Okul Oncesi Egitim programina uyarlanmalidir.
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